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Vychodiska

V suvislosti so spolo¢enskymi zmenami na Slovensku po roku 1989 vyvstal pred celym
slovenskym Skolstvom cely rad otazok tykajtcich sa jeho koncepcie ako aj obsahovej naplne
vyucovania v jednotlivych typoch §kol. Nejde o celkové negovanie minulosti, ale o hl'adanie
ciest na zlepSenie vyucovaciecho procesu tak, aby zodpovedal su¢asnym svetovym trendom. V
tomto zmysle sa ukazala potreba reforiem Skolstva, ale zvlast' dokladné a koncep&né zmeny v
spoloc¢enskovednych predmetoch.

V dejepise je potrebné uskutocnit’ postupni a pomerne radikalnu zmenu v celej koncepcii
vyu€ovania. Hlavné trendy v obsahu vyucovania dejepisu sa dotykaju predovSetkym troch
hlavnych cielov:

a) Z vyuCovania dejepisu odstranit’ zakladné faktické a vykladové jednostrannosti,
presadzované komunistickym rezimom.

b) Dosiahnutie sucasného eurdpskeho Standardu.

¢) Uskuto¢nenie zakladnej koncepénej prestavby.

1.1. Odstranenie jednostrannosti

Komunisticky rezim nanuatil do vyucovania dejepisu na vsSetkych urovniach jediny a
jednostranny marxisticky model chapania dejin. Podl'a neho sa dejiny ponimali ako postupny
vyvin spolo¢nosti od jedného Stadia k druhému (spolo¢ensko-ekonomické formécie). Za
hybnu silu tohto vyvoja bol oznaceny triedny boj a konecnym cielom bolo vytvorenie
beztriednej komunistickej spolo¢nosti. Tento model sa ako jediny presadil aj vo vyucovani
dejepisu. Stcasne v ramci tohto modelu doslo k subjektivistickému vykladu jednotlivych
historickych obdobi, k zaml€ovaniu niektorych faktov, k skresl'ovaniu inych a pod. Mnohé
fakty a jednostrannosti sa uz podarilo z vyu€ovania dejepisu odstranit vdaka novym,
docasnym ucéebnym textom i vd’aka zvySenému kontaktu medzi uciteI'mi a odbornikmi z
vyskumu. Odstranili sa najkrikl'avejSie deformécie - precenovanie vyznamu bolSevickej
revolUcie komunistickych stran, revollcii a niektorych osobnosti. Dokladné odstranenie
vsetkych jednostrannosti a napokon aj nelogi¢nosti je vSak dlhodoby proces, ktory suvisi s
tvorbou novych ucebnych osnov a vydanim novych ucebnic, d’alSich Skolskych textov, ale aj s
vychovou a neustdlym zdokonal'ovanim ucitel'ov dejepisu.

1.2. Eurépsky Standard

Délezitym cielom vo vyucovani dejepis je dosiahnutie eurdpskeho Standardu. K tomu je
potrebné, aby sa v slovenskych Skolach popri vyuc¢ovani narodnych dejin venovala velka
pozornost’ aj dejinam svetovym, hlavne dejindm jednotlivych eurdpskych narodov a $tatov.
Eurdpske dejiny treba pritom vidiet’ vo vSetkych konotaciach k dejinnému procesu Slovakov
a Slovenska. Vyucovanie dejepisu by z vychovného hl'adiska malo viest' k posililovaniu
narodného sebavedomia a hrdosti, sicasne vSak tieZ k narodnej znasanlivosti, tolerancii, k
reSpektovaniu a pozndvaniu inych narodnych spolo¢nosti - k uvedomelému eurdpanstvu.
Pestovanie pocitu narodnej vylucnosti, akejsi modernej obmeny "vyvoleného naroda" a tiez
vytvaranie obrazu nepriatel’a, hlavne nepriatel’a kolektivneho, nie je zlaciteI'né s potrebami
su¢asného dejepisného vyudovania. Skodlivy nacionalizmus, ku ktorému v niektorych
pripadoch prispelo aj tendenéné vyuCovanie dejepisu, je Vv sucasnosti hlavnym



destabilizanym prvkom v Eurdpe. Je dblezité pritom uplatiiovat zdsadu, ze vyuCovanie
dejepisu musi byt’ v sulade s vysledkami odborného historického vyskumu.

1.3. Koncep¢na prestavba

NajdolezitejSou tlohou je koncepcnd prestavba vyucovania dejepisu, ktora by mala zmenit’
historické myslenie a historické vedomie spolo¢nosti. Doteraj$i spdsob vyu€ovania dejepisu
vytvoril v celej populacii faloSné vedomie, Ze existuje jedna jedind historickd pravda, ktora
navySe niekto, teda predovSetkym nejaky "oficialny historik", potvrdzuje a dava jej tak punc
vSeobecne prijate] pravdy. Zmenu, ktort je nevyhnutné v tomto chéapani urobit, mozno
vyjadrit’ vetou: Historik nie je ten, kto vie, ale ten, kto poznava. Je nevyhnutné relativizovat’
historické poznanie a ukéazat, ze historické pravdy, predstavy i koncepcie vznikaju v procese
tvorivej l'udskej prace, ze su jej vysledkom a nie vysledkom nejakého "osvietenia".

Uz v zékladnych Skolach by sa mali Ziaci zoznadmit’ so zakladnymi principmi historikovej
prace. Mali by mat’ moznost’ stretnut’ sa nielen s vykladovym textom, ale aj s historickymi
dokumentami, aby videli, z ¢oho historik vychadza a na akom zéaklade vznikaju naSe poznatky
o dejinach. Velka ulohu v tomto smere by mali mat’ aj regionalne dejiny, ktoré by v zakladnej
$kole mali mat’ patriné miesto. Ziaci by mali ¢o najviac navitevovat’ muzea a pamitné
historické miesta, aby sa pre nich dejiny stali predmetom ¢o najkonkrétnejSim.

Uz v zakladnej Skole by sa Ziaci mali stretnit’ aj s rdznymi alternativnymi interpretaciami
historickych udalosti. T4to poziadavka by potom mala byt obligatérnou na strednej Skole. A
uz priamo v ucebniciach a ucebnych textoch by mali byt uvedené rézne, aj protichodné
interpretacie historickej latky.

Dejepis by sa mal stat’ predmetom, v ktorom by sa dalo ndzorne demonstrovat’ dobrodruzstvo

poznania. Mal by byt stcasne predmetom, na ktorom by sa ziaci ucili diskutovat,
argumentovat’, vazit a zvazovat argumenty druhych. Dejepis by ako predmet mal mat
dolezity vychovny ciel' prispievat’ k kultrnosti a trovni nevyhnutného spolocenského
dialogu. Vsetky tieto tri hlavné ciele koncepénej prestavby treba uskutocniovat’ sucasne. NieCo
sa uz v tomto smere urobilo, va¢siu Cast’ tloh je vSak potrebné esSte len riesit. Je prirodzené,
ze takuto prestavbu treba uskutocnit’ ¢o najskor. Zlozitost’ uloh je vSak takd, Ze je nerealne
urobit’ zdsadnii zmenu vo vel'mi kratkom case. Tato tloha ostava ulohou s dlh§im casovym
horizontom, ktory vSak je nevyhnutné roz¢lenit’ na ¢asové etapy.

2. Analyza stavu vo vyucovani dejepisu v zakladnych a strednych Skolach
na zaklade vysledkov prieskumu z roku 1992

Zmena filozofie dejepisného vyucovania jednoznacne vyzadovala zacat nielen obsahovu
prestavbu dejepisu ako vyucovacieho predmetu v zdkladnych Skolach, ale hned” po novembri
1989 vyzadovala realizovat’ organiza¢né a administrativne kroky. Boli nimi jednak vydanie
docasnych ucéebnych textov ako nahrada za nevyhovujuce ucebnice pre 7. a 8. ro¢nik
zékladnej Skoly a pre stredné Skoly, jednak prehodnotenie a Gprava ucebnych osnov, ktorad
vstUpila do platnosti 1.9.1990.

V obdobi pripravy zmien vyucovania dejepisu vSak neboli k dispozicii ziadne objektivne
analyzy sucasného stavu, neboli zmapované nazory uclitel'skej verejnosti na stav vo
vyuCovani, ale aj potreby a poziadavky, ktoré¢ je nutné v ramci zmien akceptovat. Preto



Ustredné metodické centrum Ministerstva $kolstva a vedy SR, ako Ustredna rezortna
vzdeldvacia inStiticia ucitel'ov organizacne pripravilo v roku 1991 dotaznikovy prieskum pod
nazvom Vyucovanie dejepisu v zdkladnych a strednych Skolach. Prieskum bol celoplosny v
celej SR a zohl'adiioval jednak Struktaru §kol v rdmci regiondlneho €lenenia, jednak Strukturu
roznych typov $kol. Ako taky bol v podstate sucastou prvej fazy pripravy novej koncepcie
vyucovania dejepisu v zdkladnych a strednych skolach.

Prieskum sa orientoval na tieto zakladné otazky:

1. Potreba dizky Stidia dejepisu a sposob jeho zaradenia do kontextu Skolskej
vzdelavacej sustavy.

2. Poslanie a postavenie dejin Slovenska v celom systéme
vyucovania histérie

3. Obsah vyucovania vlastivedného vyucovania na I. stupni zakladnej Skoly a obsah
dejepisného vyucovania na Il. stupni zakladnej Skoly a v strednych Skolach.

3. Postavenie ucitel’a dejepisu vo vyucovacom procese - jeho kompetencie zasahovat’ do
obsahu, osnov, vyberu u¢ebnych textov.

4. Potreba celozivotného vzdelavania ucitePov dejepisu ako stcast’ zvySovania
kvalifikéacie.

2.1 Vysledky prieskumu.

Vysledky prieskumu poukdzali na mnozstvo negativnych faktorov, ktoré sposobili
nedostato¢ni uroven vo vyucovani dejepisu v zékladnych a strednych $kolach a vplyvali na
zniZzovanie zaujmu o tento predmet zo strany ziakov. Ukazalo sa, Ze nielen ideologické a
politické ovplyviiovanie vyu€ovania dejepisu do roku 1989 su pric¢inou krizy. Vplyv na
poziciu a uroven dejepisu ma tiez nevhodna Struktira Skolskej dochadzky a zaradenie
dejepisu do jej systému. Zmeny vo vzdelavacej stistave v roku 1976 zapri€inili, ze dejepis sa
v zékladnej Skole vyu€oval od 5. ro¢nika, ¢o pre 10 - 11 ro¢né deti aj vzhladom na
ideologizaciu obsahu znamenalo zvySenu psychicki zataz. V tomto kontexte sa to tiez
negativne odrazalo v takmer absolitnom odmietani dejepisu ako predmetu populaciou ziakov
13 a 14 roénych, navitevujucich 7. a 8. roénik ZS, kde obsah dejepisného uéiva bol de facto
identicky z politickymi dejinami robotnickeho hnutia, resp. komunistickej strany. Dosah toho
sa potom prejavoval aj v pozicii dejepisu ako neoblibeného, alebo dokonca odmietaného
predmetu najmé na strednych odbornych a u¢iiovskych skolach.

Situécia v Struktare zakladnej Skoly a v zacleneni dejepisu do jej systému sa nezmenila ani po
roku 1989. Novelou $kolského zakona z roku 1991, ktory zaviedol 9-ro¢nt povinni $kolsku
dochadzku, ale pri roznych moznostiach jej absolvovania (8 rokov zékladnej Skoly a 1 rok
strednej $koly, resp. 9 rokov ZS), sa situacia skomplikovala eSte viac, aj ked’ Upravou
ucebnych osnov k 1.9.1990 boli odstranené z obsahu dejepisu ideologické a politické nanosy

avplyvy.

Prieskum sa tieZ zaoberal vplyvom liberalizacie pristupov k tvorbe ucebnych planov
strednych §k6l. Negativnym prejavom tohto trendu je, Ze sa postupne znizovala ¢asova
dotacia predmetu dejepis v strednych Skolach - dnes sa dejepis vyucCuje v 4- rocnych
gymnaziach 2,5 roka, resp. 3 roky dve hodiny tyZdenne, na 4 ro¢nych strednych Skolach 2
roky dve alebo jednu hodinu tyzdenne a v 2 a 3 roénych strednych Skolach dejepis ako
povinny predmet absentuje uplne.



V inteciach tychto problémov vysledky prieskumu potvrdili poziadavky odbornej
pedagogickej verejnosti na realizaciu zmien v systéme Skolskej dochadzky a v Strukture
vyuc€ovacich predmetov.

1. Povinna zakladna Skolska dochadzka by mala byt’ 9 ro¢n4, a to bez modifikacii.

2. Clenenie zakladnej §koly by sa malo vratit’ k modelu pred rokom 1976, t.z. ro¢nik 1 -
5 ako L. stupen a ro¢nik 6 - 9 ako II. stupen zakladnej Skoly.

3. Dejepis ako predmet v zakladnej $kole by sa mal vyucovat’ v ro¢niku 6 - 9, a to pri
nezmenenej ¢asovej dotacii 2 hodiny tyZdenne.

4. Vlastiveda ako predmet, ktory integruje v obsahu poznatky histdrie a geografie, by sa
mala vyucovat’ v 4. a 5. ro¢niku ZS.

5. V strednych Skoliach by dejepis ako predmet mal byt zaradeny do u¢ebnych plinov
nasledovne:

4 ro¢né gymnazia - 4 roky
stredné odborné $koly a uciiovské $koly - 2, resp. 3 roky,

pri¢om sa predpoklada ¢asova dotacia v gymnaziach 2 hodiny tyZdenne a na odbornych
Skolach 2 resp. 1 hodina tyZdenne.

Zaujimavé a signifikantné boli nazory na niektoré otazky obsahu dejepisného vyucovania,
suvisiace najmé s pomerom rozsahu narodnych a eurdpskych , resp. svetovych dejin. Ked’ze
prieskum sa robil este v ¢ase existencie Ceskej a Slovenskej federativnej republiky, su udaje
ovplyvnené tymto faktom. Prieskum dokézal, e pomer rozsahu uciva o histérii Cesko-
Slovenska a sveta by mal byt priblizne rovnaky (az 54,55% respondentov). AZ na druhom
mieste (20,61% respondentov) je poziadavka na vacsi rozsah dejin Slovenska, pricom vsak je
zaujimavy aj treti udaj, kde 15,15% respondentov preferuje pomerné zastiipenie dejin Cesko-
Slovenska a Eurdpy. A len mald cast’ respondentov (0,61%) pozaduje obsah zamerany
vyluéne na dejiny Slovenska. Ak by sme chceli interpretovat’ tieto udaje v sucasnych
pomeroch - teda po vzniku samostatnej SR - vyplyva z nich, ze z ndzorom na proporcionalne
zastipenie dejin Slovenska a sveta, resp. Eur6py sihlasi priblizne 70% ucitelov.

Z hladiska kompetencii ucitela ovplyviiovat' obsah dejepisného vyufovania su nazory
jednoznacné. 75% ucitel'ov chce mat’ moznost’ upravit’ u¢ebné osnovy v rozsahu 30%. 11%
ucitelov pozaduje az 50% rozsah vlastnej upravy osnov. Z toho sa da vyvodit' zaver, Ze
ucitelia sa neboja presadzovat’ svoje nazory, poznatky i svoju interpreticiu historickych
faktov, Ze maju dostatok skiisenosti i vedomosti, aby mohli do vyucovacieho procesu
vstupovat’ ako osobnosti. Na druhej strane z toho nepriamo vyplyva, Ze je potrebné
vypracovat Standardy dejepisu, ktor¢ by mali v prvom rade urovat’ rozsah a Strukturu
poznatkov a vedomosti z dejepisného vyucovania. Ucebné osnovy v tomto kontexte vystupuji
ako pedagogicky dokument, ktory je mozné modifikovat az na Uroven alternativnych
variantov.

Vysledky prieskumu jednoznacne dokazali zdujem ucitel'ov o sustavné vzdelavanie. V tomto
smere je preferovana oblast’ metodiky - teda ziskavanie informécii a poznatkov o novych
metodach vyuCovania dejepisu, o netradicnych a progresivnych didaktickych postupoch,
pricom je ale priznac¢né, Ze ucitelia sami maju mali odvahu prezentovat’ svoje skusenosti
prostrednictvom tzv. otvorenych hodin (tato formu vzdeldvania dala vi¢Sina respondentov na
posledné miesto). Vyznamné miesto zaujima videotvorba - jednak ako pomécka na
vyuCovacej hodine, jednak ako sucast’ dalSieho vzdeldvania ucitelov, d’alej dejepisna
exkurzia i vyuzivanie ¢asopiseckej produkcie. V tomto smere maé stdle dominantné postavenie



casopis Historicka revue, ktory vyuzivaju ucitelia pre vlastné vzdelavanie, ale aj ako typ
pramena priamo vo vyuc¢ovacom procese, a to aj v zakladnej skole.

Vysledky prieskumu slizili ako vychodisko pri formovani koncepcie vyucovania dejepisu v
zakladnych a strednych $kolach, pri tvorbe uéebnych osnov pre zakladné skoly, osemro¢né
gymnaziad a navrhu variantov osnov pre stredné odborné Skoly. Nepodarilo sa presadit’ do
praxe niektoré zasadné poziadavky stvisiace so Strukturou vzdelavacej ststavy - povinny 9.
ro¢nik pre celi populaciu, zmena Struktury zékladnej Skoly na systém 1-5, 6-9, s ¢im uzko
suvisi aj zaclenenie dejepisu ako predmetu do ucebnych planov v ro¢nikoch 6-9, zmeny v
zaCleneni vlastivedy do 4. a 5. ro¢nika. Suvisi to predovSetkym s ekonomickou situdciou
Statu, nakolko realizdcia tychto zmien predpoklada znacné finanéné néaroky na Statny
rozpoCet. Na druhej strane subjektivnej povahy je nerieSenie poziadavky zvysSenia Casovej
dotécie dejepisu na strednych Skolach. Vyplyva to predovSetkym s nepriaznivého postavenia
dejepisu ako predmetu v o¢iach neucitel'skej verejnosti, priliSnou technokratickou orientaciou
rozhodujucich ¢lankov riadenia systému odborného Skolstva, a to pocniic ministerstvom,
kon¢iac riaditel'om prislusnej Skoly.

Vysledky prieskumu, suvisiace s ndzormi na obsah dejepisného uciva, v plnej miere
akceptoval vitazny projekt tvorby ucebnic dejepisu pre zakladné Skoly, ktory predlozilo
vydavatel'stvo Orbis Pictus Istropolitana. V sulade s novymi osnovami je tu dand moznost’
ucitel’ovi variabilne pristupovat’ k modifikécii u¢ebného obsahu, stanovovania proporcionality
medzi narodnymi a svetovymi dejinami na zaklade vlastnych predstav a prezentovania
vlastnych vedomosti, ale aj interpretacie faktov.

Urcitym, aj ked’ nepriamym pokracovanim prieskumu moze byt anketa, ktoru realizoval
Statny pedagogicky tstav v septembri 1994. Jej cielom bolo zmapovat’ personalnu situaciu v
zékladnych Skolach, a to najmi v stvislosti s platnost'ou novych u¢enych osnov pre zékladna
Skolu od 1. septembra 1994 a realizaciou projektu vydavania novych ucebnic dejepisu
dodanim ucebnic pre 7. rocnik zédkladnej Skoly a pre 3. ro¢nik osemro¢nych gymnazii. Anketa
zistovala korelaciu medzi poctom $kol a poc¢tom aprobovanych a neaprobovanych uditel’ov,
ktori v Skolskom roku 1994/95 vyucuju dejepis. Vysledky ankety ukazali, ze z celkového
poctu ucitelov v Skolach, majicich aprobaciu s dejepisom, 264 ucitel’ov (¢o je na okres v
priemere 7,14 ucitel’ov) dejepis neuci. Na druhej strane az 37,2 % ucitelov (t.j.840),
ktori dejepis ucia, nema pre tento predmet prislu$ni kvalifikaciu. Tento fakt vypoveda o
tom, ze na Slovensku chyba takmer 600 uditelov dejepisu. (Tieto Udaje su odhadom,
vzhl'adom na to, Ze anketa nemohla v dostato¢nej miere poskytnut’ verifikované udaje.
Objektivny stav bude mozné posudit’ az po vyskume, ktory bude realizovat’ v aprili Ustav
informaécii a prognodz v Skolstve.)

2.2 Zavery prieskumu.

Z prieskumu Vyucovanie dejepisu v zédkladnych a strednych Skolach i1 z ankety o personalne;j
situdcii v zdkladnych Skolach vyplyvaju tieto zavery:

1. V zaujme uspeSného zavadzania novej koncepcie vyucovania dejepisu v zakladnych a
strednych Skolach je potrebné inovovat’ systém zakladného a stredného vzdelania. V
tomto smere je nutné zaviest’ 9-ro¢nu Skolsku dochadzku pre celi populiciu.

2.V sulade s tym je potrebné zmenit’ Struktiru zakladnej $koly na systém 1-5, 6-9.

3. Vlastivedu ako predmet treba zaradit’ do 4. a 5. ro¢nika a dejepis do 6.-9.ro¢nika
zakladnej Skoly.



3. V osemroénych a §tvorroénych gymnaziach by sa mala stanovit’ dizku vyucovania
dejepisu na celi dobu Stidia.

4.V strednych odbornych $kolach by sa dejepis mal vyucovat’ 2,
resp. 3 roky.

5. Je potrebné pokracovat’ v prestavbe uc¢ebnych dokumentov, najmé schvalit’ variantne
navrhy uéebnych osnov pre stredné odborné Skoly a vypracovat’ a schvalit’ ucebné
osnovy pre Stvorro¢né gymnazium.

6. Treba dokondit’ realizaciu projektu vydavania ucebnic dejepisu pre zakladni $kolu, a
to na zaklade vitazného navrhu vydavatel’stva Orbis Pictus Istropolitana.

7. Na zaklade konkurzného konania by sa mala uskuto¢nit’ prestavba a inovacia celého
ucebnicového fondu pre vsetky typy a druhy strednych §kol.

8. Treba vypracovat’ navrhy §tandardov pre ZS, pre gymnazia i pre stredné odborné
Skoly, alternativne osnovy a u¢ebnice a u¢ebné pomocok pre vSetky stupne, typy a druhy
skol.

Uskutocnenie tychto zaverov je mozné len postupne, a to pocas niekol’kych rokov. Prislu§né
kompetentné organy a inStiticie by preto mali vypracovat’ stbor opatreni aj s ¢asovym
harmonogramom a finanénymi ndrokmi na ich realizaciu.

3. Kroky reformy

Aby sa mohol uskuto¢nit’ cely plan reformy, treba reformovat’ jednotlivé zlozky, ktoré
vstupuju do vyu€ovacieho procesu dejepisu:

a) ucitel’
b) uc¢ebné osnovy
C) ucebnice

d) literatara pre ziakov

3.1. Ucitel

Ucitel’ je nesporne najddlezitejSim komponentom v celom vyucovacom procese. Od jeho
kvalit primarne zavisi uroven vyucovania dejepisu. Slabo pripraveny ucitel’ nedosiahne dobré
vysledky ani s vynikajucimi ucebnicami. V prvom rade sa treba odstranit’ alarmujici stav
kvalifikovanosti ucitelov dejepisu. Velké percento ucitelov, ktori vyucuju dejepis, nema
prislusnu kvalifikdciu. Tento problém je problémom celospolocenskym, ktory sa neda
vyrieSit bez ucasti vlady, Ministerstva Skolstva, vysokych §kol a porozumenia vSetkych
$kolskych pracovnikov, hlavne riaditelov §kol. Dalej je nevyhnutné skvalitnit vychovu
ucitelov na vysokych skolach. Vsetky zékladné ciele spojené s vyucovanim dejepisu by si
mali buduci ucitelia osvojit’ uz na prvych proseminaroch. Predpoklada to kvalitné metodickeé
vedenie pocas celého Stidia. Aj po skonceni vysokosSkolského studia by nemal skoncit’ proces
vzdelavania ucitel'ov. "Teacher training" by mal byt na Skoldch samozrejmostou, bolo by
treba uvazovat o zavedeni atestacii. Je dalej potrebné zintenzivnit' kontakt ulitelov s
odbornikmi z vyskumu a €o v najvicsej miere uskutociovat’ workshopy a seminare. Doleziti
ulohu v tomto smere by mohol zohrat' poradny zbor pre vyucovanie dejepisu, ktory pracuje
pri Statnom pedagogickom ustave a tieZ novozalozena Asociacia ucitelov dejepisu. Je nutné
uvazovat’ aj o zasobeni ucitel'ov kvalitnymi metodickymi priruckami a d’alSou literaturou.



Cast’ tychto uloh sa uz priebezne plni. V oblasti d’alsicho vzdelavania uéitelov je vsak
potrebné vytvorit’ fungujuci systém.

3.2. Ucebné osnovy

V oblasti u¢ebnych osnov treba zmenit’ hlavne ich celkové chapanie. Ucebné osnovy maji
byt pre ucitel'ov pomodckou, nie zviazujacim balvanom. Spolu so Standardami maju ucebné
osnovy urCovat zdkladny okruh latky, ktord sa ma v jednotlivych rocnikoch preberat. V
zakladnych otazkach je treba dosiahnut’, aby sa v §kolach preberala latka tak, aby jednotlivé
typy Skol (Statne, suikromné, cirkevné) boli navzajom v zasade kompatibilné. Osnovy ako
zékladny pedagogicky dokument maji ucitelovi poskytovat dostatoénti volnost pre
uplatnenie vlastného pristupu a tiez pre moznost’ vyucovania regionalnych dejin, pre navstevy
¢1 priamo vyucovacie hodiny v muzeadch a pod. Vztah medzi ucebnicami a ucebnymi
osnovami by sa nemal chapat’ rigorézne. U¢ebné osnovy zavisia od dotacie hodin, ktord sa
moze menit. Ucebnice by mali byt v tomto zmysle autonomne a mali by poskytovat
ucitelom 1 ziakom moznost vyuzit ich vo vyuCovacom procese aj pri zmenenych
okolnostiach.

Dotacie hodin uréené dejepisu su v strednych skolach neuspokojivé. Dva roky po dve hodiny

v osemro¢nych gymnaziach - to je stav uplne neprijatelny. Ak by sa tento stav nezmenil, nie
je mozné splnit’ zakladné ciele, ktoré ma dejepis v strednych Skolach. Preto je aj v stvislosti s
vypracovanim novych osnov z&sadnou podmienkou zavedenie vyucovania dejepisu
minimalne 4 roky po 2 hodiny tyzdenne a umoznenie dejepisnych seminarov pre zaujemcov,
resp. pre ziakov, ktori sa pripravuji na maturitu z dejepisu. Bez akceptovania tejto zédkladnej
poziadavky nie je mozné uskuto€nit’ reformu v dejepisnom vyucovani podl'a pozadovanych
cielov. Zéasadné prehodnotenie vyzaduje tiez vyuCovanie dejepisu v strednych odbornych
Skolach a odbornych ucilistiach, kde podl'a dotacie hodin je dejepis iba trpenym priveskom.
Dotécia hodin by sa mala riadit’ typom odbornej Skoly, resp. odborného ucilista. V niektorych
Skolach by sa mal vyucCovat dejepis ako na gymndziach. V ziadnej odbornej Skole, resp.
odbornom ucilisti by nemal dejepis v u¢ebnych planoch chybat’.

3.3. Uéebnice

Stav v oblasti ucebnic je v sucasnosti viac ako neuspokojivy. Pre 19. a 20. storocie existuju

pre zékladné a stredné Skoly docasné ucebné texty. Tie vSak boli vydané iba ako vychodisko z
nudze a nemozu trvale nahradit’ chybajice ucebnice. Pre starSie obdobia sa pouzivaju staré
ucebnice napisané pred r. 1989, ktoré st uz nevyhovujtce. Pre zakladné Skoly je zasadnym
rieSenim nova sustava ucCebnic, ktoré uz zacali vychadzat' vo vydavatel'stve Orbis Pictus
Istropolitana. Zatial' st v Skoldch ucebnice a dejepisné Citanky pre 7. rocnik. Vysla aj
metodicka priruc¢ka. V priebehu dvoch rokov vyjda d’alSie u¢ebnice, pocita sa aj s pracovnymi
zoSitami. Po realizacii tohto projektu budii mat’ zédkladné Skoly celu stustavu ucebnic, ktoré
svojim obsahom, didaktickou ¢ast’ou i celkovou Gpravou budu na eurdpskej tirovni.

Nevyhnutne treba v stG¢asnosti riesit’ otazku ucebnic pre stredné Skoly. Tato uloha je v
suvislosti s prestavbou vyuCovania dejepisu v Skolach najddlezitejSia. V sucasnosti je
koncepcia ucebnic v §tadiu diskusie. Stala sa predmetom diskusie aj v poradnom zbore pre
vyucovanie dejepisu. Bude treba hl'adat’ cesty, ktoré by umoznili po dopracovani koncepcie
urychlene projekt aj realizovat’.



3.4. Doplnkova literatira

Okrem zakladnych ucebnic je nevyhnutné zéasobit' Skoly potrebnou dalSou literatarou. V
stiCasnosti sa pracuje hlavne na dvoch projektoch:

a) na tematickych zoSitoch, ktoré by sa mali pouzivat' pri tematickom prehlbovani
jednotlivych uc¢ebnych latok, hlavne v strednych Skolach,

b) sériou kratkych, popularnych, ale odborne na urovni spracovanych biografii, ktoré by mali
byt’ stcast'ou kazdej Skolskej kniznice. Séria, zatial’ pod pracovnym nazvom Portréty, by mala
postupne vytvorit velmi chybajuce zivotopisy slovenskych i svetovych historickych
osobnosti.

Okrem tychto dvoch sérii priamo urcenych pre vyucovaci proces mali by sa dostat’ do
Skolskych kniznic v dostatoénom mnozstve aj dalSie pomocné knihy z rdznych
vydavatel'stiev:

- Mladé leta (séria popularnych odbornych knih o slovenskych dejinach)
- Fortuna Print (o jednotlivych historickych témach, bohato ilustrované) a pod.

4. Nova koncepcia vyu€ovania dejepisu v zakladnych a strednych Skolach

4.1. Ciele dejepisného vyucovania

V pedagogickej tedrii a praxi sa stretdvame s pomerne zlozitym problémom, ktory sa dotyka
ciel'ov dejepisného vyuCovania. Tato problematika je aktudlna najméa v si¢asnom obdobi, ked’
sa v ramci postupnej demokratizacie a liberalizacie naSho Skolského systému usilujeme
hladat nové miesto spolo¢enskovedného vzdelavania, ktorého nosnym vyucovacim
predmetom je dejepis. Uvedomujeme si, ze to nebude jednoduchy proces, lebo poznavat’
hodnoty bolo vzdy t'azké. Dnes sa skor sustred’'ujeme na to, ako nieco robit’, nez ako niekym
byt. Prave prostrednictvom dejepisu uvazujeme o jednej zo zakladnych otazok: Co to
znamena byt’ ¢lovekom?

Otéazka sice predpoklada odpoved’, ale nikdy nie uplnu. Odhal'uje, akym spdsobom sa l'udia
snazia dat’ svetu moralny, duchovny a intelektualny zmysel, ako jednotlivci i celd spolocnost’
definuju spolocensky, politicky i moralny Zivot a snazia sa ho dosiahnut, ako sa pokuSaju
zosuladit’ slobodu so zodpovednost'ou obCana.

Spoloc¢enskovedné vzdelanie 1 vychova dejinami neznamenajii a priori humannost’ a nemusia

tiez davat’ Cloveku to, ¢o Cicero nazyval "podnety k uslachtilému spravaniu". No tym, Ze
prebudzaju schopnost’ uvedomit’ si, aké by asi bolo byt nieckym inym, zit’ v inej dobe, v inej
kultare, u¢ia nas hovorit’ o nas samych.

Preto je treba presnejSie a konkrétnejSie formulovat’ cielové poziadavky, ktoré vyplyvaju z
povahy historického materialu, vychovno-vzdelavacich kategorii 1 kvalitativne nového
chapania dejepisu v demokratickej spoloénosti. Dalej je nutné uviest' ciele dejepisného
vyucovania do SirSieho kontextu, do vzt'ahu podradenosti ¢i nadradenosti, do presne urcene;j
hierarchie, v ktorej by dosiahnutie jedného ciela bolo zdkladom na dosiahnutie ciela
d’alSiecho. A napokon na zdklade presnejSiecho a konkrétnejSiecho vymedzenia cielov vytvorit
presnejSie a objektivnejSie meranie vysledkov vyuc€ovanie dejepisu.

Tieto vyty¢ené ulohy by mali postupne viest’ k utvoreniu istej Struktiry cielov v dejepisnom
vyuCovani. Z praktického hl'adiska je potrebné, aby tato Struktara ciel'ov bola pre ucitel'ov



jasna a konkrétna, aby si na jej zaklade dokazali ucitelia utvorit’ vlastné ciele, vlastnu
osobitnu koncepciu dejepisného vyucovania.

V Strukture dejepisnych cielov vystupuju ako prvé ciele suvisiace s intelektudlnymi
schopnostami ziakov. M6Zeme ich oznacit’ za vS§eobecné, perspektivne ciele, ktoré vyplyvaju
zo vSeobecnej nduky o vyucovani. Tieto ciele vytvaraji systém navzdjom suvisiacich

vve

vedomosti. O stupenl vysSie stoji urovenn pochopenia. Je nepochybné, ze pre pochopenie st
potrebné vedomosti. Hierarchicky vyssie stoji kategoria pouzitia. Aj tu vSak plati - ak chceme
nieCo pouzit, musime to najskor poznat' a chapat. Tymto spoésobom rozliSuje americky
pedagdég Benjamin Bloom v oblasti pribuznych cielov Sest’ "stuptiov": vedomosti,
pochopenie, pouZitie, analyzu, syntézu a hodnotenie. Tento, navzajom podmieneny systém
vSeobecnych ciel'ov v hierarchickom usporiadani sa nazyva Bloomova taxonomia (BLOOM,
B.S. Taxonomy of Educational Objectives, New York 1964, s. 33). Praktické na Bloomovej
taxonomii je to, ze vypracoval sériu otdzok, ktoré rozvijaju jednotlivé Urovne a daju sa
aplikovat’ vo vyucovani dejepisu.

Bloomova taxonomia je zakladom vypracovania Struktiry cielov dejepisného vyucovania v
zakladnej a strednej $kole a je sticast'ou novej koncepcie vyucovania dejepisu v zakladnych a
strednych skolach i novych u¢ebnych osnov pre zékladné skoly.

Priklady otazok:

1. Vedomosti: povedz - vymenuj - kto - kde - kedy - ktory - ¢o si pamitas - definuj - ngjdi -
uved’, ¢o vies.

2. Pochopenie: povedz vlastnymi slovami - opi$, ako sa ta to dotyka - daj do vztahu -
interpretuj - porovnaj

- daj do protikladu.

3. Aplikécia: demonstruj - pouzi na rieSenie - kde (kam) to vedie - ako to mozes§ vyuzit' -
kde.

4. Analyza: ako - odévodni - preco - pre¢o su pri¢iny - aké su
doésledky - ako by si zacal - aké su kroky postupu

- uprav - $pecifikuj podmienky - vymenuj problémy.

5. Syntéza: utvor - vymysli - navrhni - kol’ko hypotéz mozes
utvorit’ - ako in4¢ - €o by sa stalo, keby - zloz

- rozvijaj - utvor nové - vymysli - nie¢o nové.

6. Hodnotenie: utvor normu - ktoré s dobré a zlé - ktoré sa ti paci - posud’ - odstupiiuj od
dobrého po zlé - zvaz

podl'a - zhodnot vysledok - posud’ dokaz - zhodnot’
podrl’a toho, ako citi§ - rozhodni.

Bloomovej taxonémii v dejepisnom vyucovani odpovedaja tri navzajom podmienené tirovne:
v poznavacej oblasti, hodnotovej a v oblasti konania.

V poznavacej oblasti su to:

1. Zakladné vedomosti z oblasti historickych faktov, ktoré predstavuju historické fakty o
case, priestore, dejoch, osobnostiach, javoch, historickd terminoldgiu, historické definicie,
vyroky a historické pramene, z ktorych ziak ziskava informécie (uc¢ebnica).
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2. Zakladné schopnosti a zrucnosti poznavat’ historicky material, ktoré predstavuju
schopnost’ a zru¢nost vyhladavat pramene, schopnost’ ziskavat z nich poznatky a
zhromazd’'ovat’ ich k danej otazke, schopnost a zru¢nost' zaradovat historické fakty
chronologicky, synchronicky, zarad’ovat’ historické fakty vo vztahu k priestoru a k casu,
vedomie nerovnomernosti historického vyvoja a napokon schopnost’ a zru¢nost Gstneho a
pisomného vyjadrovania o historickych faktoch, javoch, udalostiach, dejoch a historickych
predstavach.

3. Pokrocilé vedomosti z oblasti historického systému, ktoré predstavujd historické pojmy,
sudy, usudky, klasifikaciu historickych poznatkov, historické zov§eobecnenie, metodologické
postupy (ako pracuje historik).

4. Pokrocilé schopnosti a zrucnosti poznavat’ historicky material, ktoré predstavuju
pochopenie a aplikaciu historickych poznatkov, analyzu historického materialu, schopnost’ a
zrucnost’ utvarat’ vlastné postupy a pracovat’ podl'a nich, schopnost’ a zru¢nost’ riesit’ problém.

V hodnotovej oblasti konania su to ciele, ktoré predstavuju utvaranie historického
uvedomovania, zaujmov, nazorov a postojov, schopnosti spolo¢enskej a osobnej orientacie,
schopnosti uplatiovat’ svoje nazory a postoje. Treba vSak podotknit’, ze tieto ciele boli v
minulosti vyrazne limitované ideologickym vplyvom a indoktrinaciou.

Dé sa predpokladat, ze limity budu jestvovat’ nad’alej. Ved’ dejepis, ako vyucovaci predmet

je viac ako iné predmety "prifarbovany" ideologickym pozadim alebo pozadim Zzivotnych
nazorov tych, ktori sa nim zaoberaju - historikom, ucitel'om dejepisu. Aj napriek tomu ma
ucitel' dejepisu zabezpeCovat’ pluralitu nazorov, mal by eliminovat Cierno-biele videnie a
poskytovat’ priestor viacerym nazorom, pohl'adom na historické udalosti. Pri realizécii tychto
postupov bude ucitelom poméhat’ aj ucebnica dejepisu, ktord v rubrike O ¢om rozpravaju
staré listiny prinaSa konkrétne ukazky kontradikénej dokumentacie.

Rovnako je potrebné zamerat’ sa na problém spolocenskej a osobnej orientacie v dejepisnom
vyucovani. Podstatou moderného vyucovania sa stava pochopenie problémov sveta a Zivota
spolocnosti, v ktorej sa zije. Je to ciel, ktory sa oznacuje pojmom "objasnenie existencie".
Ddélezitym aspektom je tu poznavanie Casovej kontextovej zviazanosti vlastnej pozicie so
spolo¢nost’ou.

Aby sa mohlo dospiet’ k vicsej pravdepodobnosti, Ze sa uvedené cielové zamery dosiahnu,
mozme si z hladiska ich perspektivy vy€lenit’ d’alSie ciele, ktoré uzvaraju istd stratégiu
vyuCovacich postupov pre ucitel'a a zaroven suvisia s hodnotovou oblastou a s oblast'ou
konania ziakov.

Ide o tieto cielové kategorie:
1. Dejepis ma byt’ zaujimavy (estetické ciele):

Historiu moZzno chédpat’ aj ako pestrii scénu zaujimavych a fascinujucich udalosti. Vo
vyucovani mdzeme tento aspekt zdoraznit’ aplikovanim zézitkovosti, ktorej obsahom sa moézu
stat’ didaktické hry, hry na tlohy alebo stimulacné hry. Nezastupite'né miesto ma zivé a
dramatické slovo ucitel’a.

2. Dejepis ma poskytovat’ prehl’ad (teoretické ciele):

Ucitel’ ma poskytovat’ ziakom ucelené a prehl'adne usporiadané vedomosti, vypracuva pre
ziakov rozne prehlady, schémy, tabulky, mnozinové zéapisy, ktorymi sa usiluje vystihovat’
podstatné a hlavné znaky problému. Skvalitnenie prehl'adu a systemizaciu vedomosti mozno
dosiahnut’ pestrejSim vyberom metdd a foriem opakovania.
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3. Dejepis ma ucit’ premysSlat’ o dobre a zle (etické ciele): Historia poskytuje vel’a situécii,
v ktorych l'udia svojim

spravnym alebo nespravnym rozhodnutim mézu v dobrom alebo v zlom zmysle ovplyvnit
svoje prostredie. Konfrontaciou takychto situacii mozu Ziaci ziskat’ zmysel pre dobro a zlo.

4. Dejepis ma inSpirovat’ (monumentalne ciele):

Ucitel’ objasiiuje konkrétne Zivotné pribehy, osudy, dramatické konflikty. Tie sa mézu stat’
pre ziakov pozitivhym alebo negativnym prikladom. Prave v tejto oblasti mé ucitel’ vybornii
moznost’ vzbudit' zdujem o histériu, lebo tato rovina vyuCovania prinasa velké mnoZzstvo
vychovno-vzdelavacich hodnét.

5. Dejepis ma pestovat’ Zivé tradicie (antikvarne ciele):

Z historie ziskavame informacie o tom, aké hodnoty nam zachovali minulé generacie. Ziaci
by mali pochopit’, Ze 'ahkomyselné zaobchddzanie s nimi moze viest k strate hodnot pre
budlce generécie.

6. Dejepis ma viest’ k utvaraniu kritického stanoviska (kritické ciele):

Tato ciel'ové kategoria je v podstate v protiklade s predchadzajiicou. Ziaci za pomoci uéitel'a
odhal'uji aj to, o je negativne v minulosti, vela predsudkov, stereotypov, ktoré Castokrat
pretrvavaju aj v pritomnosti. Najlep§im spdsobom utvarania kritického stanoviska je
porovnavanie sucasnosti so situaciou v minulosti.

7. Dejepis ma politicky utvarat’ (ciele politického utvarania), uvedomovat’:

Z historie sa ma ziak naucit’, ze je sti¢ast'ou urcitej konkrétnej spolo¢nosti. U¢i sa, ako tato
spolo¢nost’ vznikla a ¢o je pre fu charakteristické. Vyucovanie dejepisu ma viest’ k tomu, aby
ziak, ako buduci ob¢an bol pripraveny zit” aj orientovat’ sa v tejto spolo¢nosti.

8. Dejepis ma viest’ k poznaniu seba samého (antropologické ciele):

Prostrednictvom historie sa ziaci oboznamuju s konanim l'udi v r6znych zivotnych situdciach.

Z dejin je mozné ziskat’ vel'a Zivotnych skusenosti. Ucitel' vybera konkrétnej situdcie, v
ktorych je ¢lovek skuto€ne pritomny. Alebo mdze pouzit’ urcité pramene, ktoré vypovedaji o
osobnych skusenostiach ¢loveka.

9. Dejepis ma viest’ k ivaham (filozofické ciele):

Historia ndm poskytuje mnozstvo otazok ktoré nds vedu k uvazovaniu, premyslaniu. Su to
otdzky, ktoré nemozu byt zodpovedané okamzite. Davaji prilezitost hl'adat’” vlastné
odpovede, ktoré sa nemusia zhodovat’ s definitivne formulovanym nazorom ucitel’a.

Uvedené ciel'ové kategérie odrazaji sposoby, akym sa vysvetl'ovali dejiny v minulosti 1 v
sucasnosti, v réznych eurodpskych krajinach. Zostavil ich nemecky didaktik Hans Gloeckel.
(GLOECKEL, H.: Geschichtsunterricht. Bad Heilbrunn, 1973, s. 11-65). Tieto cielové
zamery maju pre ucitel'a motivaénti funkciu, mézu mu pomoct’ pri hl'adani alebo zostavovani
vlastnej koncepcie dejepisného vyucovania. Ich pripadné realizacia v praktickom vyucovani
utvara predpoklady na dosiahnutic dlhodobejsich vSeobecnych cielov, ktoré stvisia s
intelektuadlnymi schopnost’ami ziakov.

Ako tretie vstupuju do Struktiry cielov vlastné, konkrétne ciele stivisiace s komunikativnymi
aspektmi dejepisného vyucovania. M6Zeme ich oznalit’ aj ako nonkognitivne alebo afektivne
ciele. Subor tychto troch cielovych zdmerov utvéara "odrazovy mostik" na ceste dosiahnut
vyty€enu Struktiru cielov. Pradve minimdlne zastupenie uvedenych cielovych kategorii je
dokazom nedostato¢ného usilia a schopnosti ucitel'ov vychadzat’ v ustrety ziakovej osobnosti,
jeho skutoénym potrebam a schopnostiam. Je treba usilovat’ o zmenu vztahu a najmé §tylu
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komunikacie, od ktorej v rozhodujlicej miere zavisi vzt'ah ziakov k uceniu 1 k samotnému
predmetu. Treba odstraiiovat’ priliSni nadradenost’” ucitel'a voci ziakom, aby vzt'ah k nim
nevyznieval ako "siboj" dvoch znepriatelenych stran. Obsah tychto cielovych zamerov je
mozné vyjadrit’ aj takto: "Nepozerajme sa na dieta ako na otvoreny systém, ktory je schopny
prijat akékolvek nase posobenie, ale ako na rovnocenného ucastnika vyucovacieho procesu,
ktorého osobnostné zvlastnosti podmienuju vyber vietkych prvkov vyucovacieho procesu i
charakter ucitela a Ziaka". (AMONASVILI, S.A.: Vychovna a vzdelavaci funkce hodnoceni
ve vyucovani zaka. Pedagogicka fakulta UK, Praha 1987, s. 12).

Zaroven si vSak treba uvedomit, Ze tato zasadna zmena autoritativneho hierarchického
vzt'ahu medzi uitelom a Ziakom je dlhodoba a nemdze ju uskutoctiovat’ len ucitel’. Tento
proces ovplyviiuje viacero faktorov, ktoré vyplyvaji napr. zo socidlnych vztahov v
spolo¢nosti, z rodinnej vychovy a pod. Ak si ucitelia dokdzu zostavit' vlastni koncepciu
cielov eliminujucich imperativnost vo vyucovani, dokazu zlepsit' efektivnost i vysledky
dejepisného vyucovania.

Na zostavenie vlastnej koncepcie kazdého ucitel’a je mozZné vyuzit’ tieto konkrétne ciele:
1. Ciele, ktoré vedu k oslabeniu pocitu hrozby a atmosféry napitia najmi vo vyucovani:

Ide tu o charakter vztahov, ktoré ucitel vytvara. V atmosfére dovery, vzdjomného
reSpektovania sa, spolunazivania ziak omnoho I'ah$ie prijima ucebné ulohy. Ziak by mal citit’,
Ze sa s nim rata, ze si ucitel’ vazi jeho nazor, ze mu déveruje a radi sa s nim.

2. Ciele, ktoré vedu k volI’be vyberu:

V tejto kategorii ide o utvaranie takych moznosti, ktoré ziaka stavaju do situacie slobodnej
vol'by a samotného rozhodovania, napr. zaddvanie tazkych a l'ahSich ucebnych uloh alebo
zadavanie tloh, ktoré zostavili samotni Ziaci.

3. Ciele, ktoré vedu k utvaraniu kultiry prekonavania t'azkosti spojenych s u¢enim:

Ide tu napr. o zadavanie uloh, o ktorych sa vie, Ze ju ziak zvladne. Zadat’ tlohu ako pascu
alebo ulohu, o ktorej sa vie vopred, Ze ju Ziak nezvladne (pomsta, trest) nesved¢i o kultirnom
vztahu medzi u¢itelom a Ziakom. Dalej by malo ist’ o to, aby uéitel’ Ziakovi ukazal, ze jeho
uspech ¢i pripadny neuspech mu nie je lahostajny.

4. Ciele, ktoré vedu k rozvijaniu spoluprace so ziakmi: Tieto ciele vedu k hl'adaniu
sposobu, akym ucitel’ spolupracuje so ziakmi. PredovSetkym je to taky sposob, v ktorom sa
ziak neciti byt’ objektom pedagogického pdsobenia, ale samostatne a slobodne konajlicou
osobnostou.Tu vela zalezi na schopnosti ucitela ukéazat ziakovi, ze ho poklada za
spolupracovnika, ktory mu pomaha riesit’ problémy, ulohy.

5. Ciele, ktoré vedu k obohateniu prostredia, v ktorom sa vyucuje:

V tychto cielovych zameroch nam ide o postupné utvaranie estetického prostredia,
budovanie dejepisnej ucebne, vytvaranie roznych zbierok atd’.

Uvedené turovne cielovych Struktar su istym navodom na zostavenie individudlnych
cielovych zamerov. Mo6zu byt zvlast motivacné pre zacinajucich alebo nekvalifikovanych
ucitelov dejepisu. Treba ich chapat’ komplexne, ako navzdjom podmienené a prelinajuce sa.
Zaroven vsak izko suvisia s ciel'mi, ktoré vyplyvaju zo spoloCenskych poziadaviek, ako napr.
utvaranie a formovanie kritického historického myslenia ziakov, dosledné uplatiovanie
plurality idei, nazorov a koncepcii, chapanie réznorodosti I'udského myslenia, konania,
vzt'ahov a jeho hodnotenia z hl'adiska rozli¢nych nédzorov a perspektiv.
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4.2. Ucebné osnovy

Termin "osnovy" sa vo svete pouziva v roznom vyzname. Osnovy predstavuju plan celého
stadijného programu skoly (triedy) vo vSetkych predmetoch s udanim obsahu, zmyslu
predmetu a Casu, ktory je danému predmetu vymedzeny v celej stistave. U nas sa tento vyklad
pojmu skor spaja s ucebnym planom. Alebo sa pod pojmom "osnovy" rozumie vyznam
vyucovacich celkov, problémov a cielov v urCitom predmete. Osnovy v tomto pripade
podrobne spractivaji cely komplex $tadijnych materidlov vratane cielov a obsahu ucebnic ¢i
inych priruciek, ktoré sa predpisujii pre pldnovany kurz. Vel'mi €asto si osnovy povazované
za systematické podrobné spracovanie didaktického systému predmetu.

Osnovy teda zahriiuju rdzny obsah 1 rozsah. Od stru¢ného vymenovania obsahu vo forme
hesiel alebo problémov k podrobnému prepracovaniu didaktického systému predmetu.
Prakticky vo vSetkych eurdpskych krajindch chapu osnovy dejepisu ako pedagogicku
modifikaciu vedeckého obsahu historiografie. Tato transformacia vedeckého systému sa vSak
v Eurdpe realizuje réznym spdsobom. Uplatiluji sa rozne kritéria vyberu, ktoré vsak
reSpektuja:

1. Vekové, psychologické zvlastnosti desat’ az osemnast’ Ziakov.

2. Ista vychovnovzdelavaciu hodnotu, ktori u¢ebny obsah

poskytuje.

3. Skuto¢nost’, Ze vyucovanie dejepisu sa chape ako sucast’

vSeobecného vzdeliavania

Vo vybere uc¢ebného obsahu dejepisu sa uplatiiuji tieto pristupy.

1. Prvy pristup mdzeme nazvat’ liberalny. NajjasnejSie je teoreticky i prakticky realizovany vo
Velkej Britanii. Odmieta v zasade myslienku, Ze dejepisné vyucovania musi vytvarat’ urcity
didakticky systém, ktory by bol zjednodusenym obrazom dejin. Odmieta podavat cely
historicky vyvoj v chronologickej postupnosti. Nezalezi tiez v podstate na tom, ¢i sa budu
vyu€ovat’ len narodné dejiny alebo uplatnenie vyskumu z oblasti psychologie dejepisného
vyucovania. Cielom takéhoto vyuCovania nie st ani tak poznatky, ale schopnosti, ako je
samostatné myslenie, kultirne zaujmy zrucnost' pisomne a ustne sa vyjadrovat, vediet
argumentovat’ v diskusii.

2. Druhy pristup reprezentuje tedria exemplarnosti alebo teoria paradigmatického vyu€ovania.
Odmieta tiez myslienku uzavret¢ho didaktického systému, myslienku sustavnosti, Gplnosti.
Zdoraziuje nutnost’ vynechat i celé SirSie obdobie, aby bolo mozné prebrat’ iné udalosti a
obdobie ako Strukturovany celok podrobne vo vsetkych oblastiach historickej skutocnosti.
(Napriklad dvanast’ paradigiem pre vyuCovania stredovekych dejin vo forme Zivotnych
osudov vyznamnych historickych osobnosti.) Tento pristup sa objavuje napr. vo Francuzsku,
Svajéiarsku Nemecku. Treba viak podotknit, e neprevazuje.

3. Treti pristup kladie déraz na vysledky, ku ktorym dospela historiografia. Vysledky sa
chapu ako subor hotovych interpretacii, historickych hodnoteni udalosti, javov. Tento pristup
sa realizuje na zaklade tedrie zakladného uciva. Tato koncepcia je vSak u nas spracovana skor
na teoretickej drovni.

Pristup komplexnosti, ktory oboznamuje Ziakov so zdkladmi historiografie uz od 5. ro¢nika
ZS sa evidentne ocitol v krize. Dokazom toho st preplnené uéebné osnovy i uéebnice a z nich
Casto vyplyvajuica neprimeranost presahujuca casto moznosti chdpania Ziakov.
Predimenzovanost’ u¢ebného obsahu jednoznacne vyplyva z charakteru osnovania. Je to d’alsi
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problém, ktory moézeme sledovat’ v eurdépskom kontexte - teda praktické usporiadanie
ucebného obsahu v u¢ebnych osnovach.

V europskej tvorbe ucebnych osnov je ucivo Strukturované cyklicky alebo linearne s tym, ze
svetova tendencia ukazuje odklon od cyklickosti pochopenej ako opakovanie toho istého
ucebného obsahu na rdéznej Grovni. OdliSenie dejepisného vyucovania v zakladnej alebo
strednej Skole podl'a veku Ziakov smeruje k inej zédkladnej ucebne;j latke, k inej koncepcii a k
inému vyberu uéiva. Jeden druh takéhoto vyberu spoéiva na nizSom stupni v zasade na
realiach a regionalizme na vy$Som stupni v sustavnom chronologickom vyklade. Druhy typ
uplatiiuje na strednej Skole linearny vyklad dejin a v poslednom roku opakuje dejiny podla
oblasti - ide o tzv. tematicke prehlbovanie.

Ucebné osnovy st obvykle ramcovym systémom, ktory je otvoreny vzhl'adom k obsahu k
ucitel'ovi a zaujmu ziakov. U¢ivo je mozné prehlbovat’ a rozliSovat,, teda diferencovanost’ pre
skupiny Ziakov. U nas sa vo vyucovani dejepisu ustalilo cyklické - opakujuce sa osnovanie.
To znamend, Ze sa v strednych Skolach znovu opakuji vSeobecné a narodné dejiny v
uzavretych celkoch tak, ako v zdkladnych skolach. Cyklické usporiadanie nemusi nutne vSak
znamenat' navrat k rovnakym tematickym celkom i ked v inej, postupne vysSej rovine
(Spirdlovité chapanie cyklickosti), ale méze znamenat’ i neustdle ozivovanie logickych linii,
ktoré vyplyvaju z nového vyucovacieho celku. (Napriklad pri tematickom celku priemyselna
revolucia sa moézeme vratit’ k hospodarskemu vyvoju predchadzajiacich storoci a pripomenut’ i
vyznam neolitickej revolucie a podobne. Mdézeme zdroven vyslovit' predpoklad, ze cyklické
osnovanie umoziuje lepsie riesit’ otdzku schopnosti a zru¢nosti.)

Treba vSak uviest, Ze pedagogickd prax tieto osobitosti vyrazne spochybiiuje. Autori ucebnic
1 mnohi ucitelia totiZ chapu a realizuji cyklickost’ osnov jednoducho mechanicky.
VyucCovanie v strednej Skole je potom vacSinou len kvantitativnym a nie kvalitativnym
pokraCovanim toho ist¢ho uciva zo zdkladnej Skoly. Taktiez uvedené mechanické a
kvantitativne chépanie cyklickosti sa prejavuje v nedostatoénej metodickej pestrosti, v
neujasnenosti vyucovacich ciel'ov a nasledne v Castych imperativnych postupoch ucitel'ov vo
vyucovani. Takato riadiaca u¢ebna ¢innost’ ucitel'a sa zvlast’ vyrazne prejavuje i vo vyucovani
dejepisu na gymnaziach, ktoré su u nds organizované ako perfektné modely racionality. Ked’
k tomu prirdtame postavenie dejepisu v Strukture vyuCovacich predmetov na takomto
unifikovanom type Skoly, vychddza nam, Ze dejepis je podcenovanym malo zaujimavym a
neoblibenym predmetom.

Uvedené postupy maji aj vazne spoloCenské dosledky. Oslabuju ucinnost’ dejepisného
vyu¢ovania i celkova vychovnu pracu $koly. Skola &astokrat nedokaze odhalit’ potencionalne
moznosti ziakov, ktori potom vstupuju do d’alSieho stadia i zivota nedostato¢ne motivovani, s
malo vyraznymi schopnostami a zru¢nostami.

Tieto skuto¢nosti nas do urcitej miery opraviuju tvrdit, ze aktudlnym problémom je rieSenie
didakticko-psychologického aspektu koncepcie osnov dejepisu a zaroven tento problém sa
stdva metodologickym vychodiskom (spolu s filozoficko-historickym aspektom), ked’ chceme
riesit’ problematiku novej koncepcie dejepisu ako vyucovacieho predmetu. Zamysl'ame sa nad
otazkou, ¢i doterajSie mechanicky uskuto¢nované "Cisté" cyklické osnovanie dejepisného
uciva ma v nasej Skolskej sustave eSte opodstatnené postavenie. Vychodiskom tohto stavu
mdze byt uzavretie osnovného kompromisu, ktory sa realizuje prakticky vo vicSine
europskych krajin. Kompromis predstavuje cyklicko-linearne osnovanie, ktoré umoznuje
kvalitativne inak postavit vyucovanie dejepisu v zdkladnych a strednych Skolach. To
znamena, Ze Cast’ vyucovania v strednych Skoldch by sa postavila ako riesenie kIicovych
problémov historického vyvoja l'udskej spolo¢nosti alebo filozofie dejin, v ktorej by ucitelia i

ziaci hl'adali odpovede na otdzky, ktoré im kladie dneSné doba (pozri prakticky vystup-ucebné
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osnovy pre osemrocné gymndzid). V stvislosti so zmenou osnovania treba riesit’ i otazku, ¢i
maju byt osnovy podrobné alebo rdmcové, ¢i maju obsahovat’ nutné minimum pre vsetkych
ziakov, ¢1 maju byt’ zadkladom priemerné vedomosti a do akej miery je mozné ucebny obsah
diferencovat, d’alej ¢i chapat’ osnovy ako uceleny uzavrety systém, alebo ako systém neustéle
rozvijany, otvoreny d’alSiemu historickému a didaktickému obohacovaniu.

Na zaklade komparativneho S§tidia moéZeme struc¢ne sledovat’ trend, ktory sa dotyka
predovSetkym vztahu narodnych a svetovych dejin. Vo vSetkych skiimanych krajinach sa
prejavuje doraz na dejiny vlastného naroda. AvSak zaroven badat vyraznu tendenciu
zdoraziovat svetové dejiny. Dokonca vo Velkej Britanii, kde sa zamerali vylu¢ne na
preberanie ostrovnych dejin a dejin impéria, zacina zretel'ny priklon k dejindm svetovym a
predovsetkym k dejindm eurépskym.

Napriek zdoraziiovaniu vSeobecnych dejin najdolezitejSie postavenie maju narodné dejiny.
Vo viacerych krajinach st kurzy narodnych a svetovych dejin od seba oddelené, bud’ tym, ze
nasleduju po sebe alebo tym, Ze sa vysvetluju paralelne. Tendencie spojit’ narodné dejiny so
svetovymi vedie k zdoraziovaniu svetovych suvislosti. Velka pozornost’ sa venuje
regiondlnemu principu. Nikde vSak nepredstavuje tazisko dejepisného vyucovania.

Dal3ia tendencia, ktora vyplyva z nasich analyz, ej snaha doviest’ dejepisné vyucovanie az do
sucasnosti. Akykol'vek zmysel vyucovania dejepisu vedie k pochopeniu 'udskych dejin ako
celku, v ktorom minulost’ a pritomnost’ st dve stranky tychto dejin.

4.3. Standardy

Problematika $tandardov dejepisného vyucovania vstipila do popredia verejnych diskusii
hned’ po novembri 1989. Po uprave u¢ebnych osnov dejepisu pre zakladné skoly v roku 1990
zaCal Vyskumny ustav pedagogicky pripravovat experimentdlny variant Standardov pre
vSetky predmety zdkladnej Skoly. V tomto Stadiu bol vypracovany aj Standard pre dejepis.
Treba vSak konStatovat, ze variant Standardu, ktory bol predlozeny na experimentalne
overovanie, bol uéitel'skou verejnostou takmer jednoznane odmietnuty. Pri¢ina spocivala v
tom, ze v podstate kopiroval staré ucebné osnovy a z hl'adiska Struktiry aj staré ucebnice. V
Case zacatia pokusného overovania Standardov, v roku 1992, uz pracovala komisia pre tvorbu
novej koncepcie vyu€ovania dejepisu a zacali sa pripravné prace na tvorbe novych ucebnych
osnov. Preto bolo experimentadlne overovanie Standardov dejepisu zastavené. Poradny zbor
pre dejepis, ktory pracoval do roku 1993 pri Vyskumnom Ustave pedagogickom a od 1.1.1994
pri Statnom pedagogickom ustave, prijal rieSenie, Ze pripravné prace na tvorbe projektu
zavadzania a overovania Standardov dejepisu zacnu na jesenn 1994 a postup bude zostladeny s
celkovym projektom tvorby a overovania Standardov pre zékladni Skolu. Tento postup
reflektuje aj harmonogram zavadzania novej koncepcie vyucovania dejepisu do zakladnych
§kol, ked’ od 1. septembra 1994 platia v ZS nové uéebné osnovy a su¢asne s nimi st do 7.
ro¢nika zavadzané nové ucebnice.

Poradny zbor pre dejepis na jesen roku 1994 vytvoril pracovni skupinu, ktord ma vytvorit
prvy variant $tandardov. Sudasne v spolupraci s Ustrednym inspekénym centrom je
zabezpetované mapovanie situacie v 7. roénikoch ZS, kde st nové uéebnice, a to najmi z
hl'adiska realizacie novych metdd a foriem prace ziakov na hodine. Priblizne v maji 1995 by
sa mali v niekol’kych Skolach uskutocnit’ experimentdlne previerky prace ziakov s
dejepisnymi ucebnicami. Vysledky previerky by mali vytvorit’ predpoklady na vypracovanie
prvého variantu Standardov i Standardizovaného testu. Experimentalne overovanie Standardov
sa podl’a harmonogramu projektu zacne v septembri 1995.
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4.4. Uéebnice

V naSej pedagogike sa zatial’ u¢ebnica zarad'uje medzi vyucovacie prostriedky. Ucebnica je
hlavnym realizatorom osnov. Svojim vyznamom pdsobi spdtne na tvorbu ¢i modifikaciu
samotnych osnov. Problémy tedrie a praxe Skolskych ucebnic mdzeme v sucasnosti
povazovat za celosvetovy problém (Pracha, Zujev, Richaudeau). V stcasnej tvorbe
europskych ucebnic sa presadzuje komplexné chépanie ucebnice, podla ktorého je Skolska
ucebnica nielen informa¢nym zdrojom obsahu vzdelania pre Ziaka, ale tieZz prostriedkom
riadenia vyucovaciecho procesu pre ucitela. Ucebnice predstavuju scenar uéebného a
vyucovacieho procesu (Priicha). Moderna forma ucebnice sa blizi u¢ebnému programu Zziaka,
vyucovaciemu programu ucitela je scendrom ucebného a vyucovacieho procesu. Jej jadro
predstavuje subor tloh, ktoré ma ziak aktivne riesit. D. D. Zujev vytycil pat zakladnych
vyskumnych problémov, ktoré v ramci teérie Skolskych ucebnic treba riesit’:

1. Vymedzit’ rozsah vedomosti, zru¢nosti, navykov, ktoré ma ucebnica obsahovat’ v zavislosti
od zakladnych didaktickych, pedagogickych i mentalnych faktorov deti a Studentov.

2. Stanovit’ spdsoby, ako sa ma podavat’ ucivo v ucebniciach, vratane vymedzenia jazyka
ucebnice.

3. Ur¢it’ sposob, ako sa ma ilustrovat’ u¢ivo, to znamena najst’ isté sposoby prezentacie uciva
v nejazykovej forme a zakonitosti vnimania a osvojovania si takychto informacii. Patria sem i
otazky ako viest’ ziaka k tomu, aby pochopil neverbalne zdroje u¢ebnych informacii a utvaral
si zruc¢nost’ v Citani.

4. Tvorit modely ucebnic vratanie rieSenia nadvdznosti ucebnice na iné vyucovacie
prostriedky ucitel'a, ucebné pomocky ziakov.

5. Kriticky analyzovat’ a zhodnotit’ cudzie tedrie ucebnic.

Ucebnice plnia niekol’ko zavaznych funkecii:

1. Informaéna funkcia - spociva na fixovani predmetného obsahu vzdelavania a druhov
¢innosti, ktoré sa maju u ziakov sformovat’ v priebehu §tidia vyucovacich predmetov a na
vymedzeni povinného rozsahu (davky) informécie, ktort1 si musia Ziaci osvojit’.

2. Transforma¢na funkcia - ktord sa realizuje zadsadou primeranosti, je spatd s
transformovanim, prepracovanim odborno-teoretickych poznatkov, ktoré obsahuje ucebnica.

3. Systematicka funkcia - orientuje Ziakov na osvojenie spOsobov systému, Struktary,
mnoziny-objasfiovanie obsahu v systémovej forme, v stibore tematickych celkov.

4. Integrujuca funkcia - zahffia pomoc pri vybere a osvojovani uceleného sthrnu
poznatkov, ktoré Ziaci nadobudli v r6znych druhoch ¢innosti.

5. Koordinujuca funkcia - zabezpeCuje najefektivnejSie, funkéné vyuzitie vSetkych
ucebnych prostriedkov.

V eurdpskom dejepisnom vyucovani su zastipené tieto typy dejepisnych ucebnic:

1. Vykladovy typ udebnice - zameriava sa na odovzdavanie informacii, na vyklad, ostatné
funkcie nie su zastipené. Treba uviest, Ze tento typ ucebnice z dejepisného vyucovania
ustupuje.

2. Pracovny typ ucebnice - je urCend prevazne procesu ucenia, plni metodologicka funkciu,
umoznuje lepSie diferencovat’ u€ivo i postupy pri poznavani obsahu. Tento typ ucebnice
zvySuje naroky na vyucovaci Cas (typ pracovného vyucovania v dejepise, praca s pramenmi).
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3. Vykladovo-pracovny typ ucebnice - je kombinaciou predchadzajicich typov ucebnic a
stale viac prevazuje v Eurdpe. Ucebny obsah je postaveny tak, aby nezalezalo len na jeho
reprodukovani ziakmi, ale aj na vytvarani myslienkovych procesov, ktoré vedd k schopnosti
rieSit’ problémy v didakticko-historickej forme. Vo vykladovej cCasti je vydelené zakladné
ucivo, v pracovnej Casti sa strieda viacero ¢innosti, ziak tu ziskava vedomosti z viacerych
kanalov. Stavba ucebnice umoziuje riadit’ aktivnu ¢innost’ Ziakov, diferencovat’ tlohy pre
slabsSich 1 nadpriemernych Ziakov. Pripadnd viacfarebnost’ a grafickd vybavenost znacne
posiliuji ndzornu predstavu o minulosti.

V Europe su vytvorené konkrétne kritérid, ktoré ma obsahovat’ modernd ucebnica dejepisu. V
tomto smere treba spomenut’ dlhoroént pracu Ustavu Georga Eckerta pre medzinarodny
vyskum ucebnic (dejepisu, zemepisu, obcianskej nauky) v Braunsweigu v Nemecku.
Spomenieme len zdkladné kritérid, ktoré tento uUstav na zdklade dlhoro¢nych analyz a
komparacii vypracoval:

1. Vykladovy text ma vytvarat’ Strukturovany didakticky systém, ktory ma podavat’
historicky prehlad.

2. Jazyk vykladového textu sa ma pribliZzovat’® beletristickému (novelistickému)
rozpravaniu. Text ma byt’ chudobny na hodnotenia.

3. Pre realizaciu uvedenych kritérii je optimalny vykladovo-pracovny typ u¢ebnice.

4. Tento typ svojou pracovnou ¢ast’ou ma zabezpecit’ pravidelné pracovné vyucovanie s
orientaénymi fazami (praca s pramefmi). Preto jej sucastou musi byt’ zbierka pramenov a
uloh, jej vnatorna Struktira ma vytvarat’ kontradikéni dokumentaciu. Cielom dokumentacie
je ukazat’ ziakom v didaktickom systéme roznost’ pohl'adov, interpretacii na istu historicka
skuto¢nost’.

Konkrétny vystup ucebnic pre 7. ro¢nik zdkladnej Skoly vychadza z tychto eurdpskych
kritérii. Predstavuju uéebnice vykladovo-pracovného typu, ktoré prinaSaju ziakom informacie
z viacerych zdrojov, graficky vydel'uju, o je zakladné a hlavné, o rozSirujuce a vedl'ajsie.
Preto ucitel’ nie je povinny prebrat’ vzdy vsetko, ¢o je uvedené na konkrétnej dvojstrane.
Naopak, v pracovnej Casti si mdze vybrat’ to, Co zaujme ziakov alebo jeho samotného. Prvé
praktické skusenosti ukazuji v tejto oblasti problémy. Nasi ucitelia boli zvyknuti na typ
ucebnice, ktora podavala len zakladné a nevyhnutné penzum informacii (podavané z jedného
informacného zdroja ucebnice).
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